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,2INimmt man Gewiftheiten ernst, so toten sie das Herz und
fesseln die Phantasie“. Wohl kein anderer Satz konnte die Ab-
sichten dieses Buches besser beschreiben als dieser. 1970 erst-
malig erschienen unter dem Titel ,,Almosen und Folter. Ver-
fehlter Fortschritt in Lateinamerika“ und in spateren Auflagen
bekannt geworden unter dem Titel ,Schulen helfen nicht®,
enthilt dieses Buch Illichs aufsehenerregenden Analysen und
Arbeiten uns besonders wichtiger und gelaufiger Institutionen,
die in so entscheidendem Mafle das Selbstverstandnis des Men-
schen in der modernen Industriegesellschaft pragen. Institutio-
nen, so Illich, verkorpern eine Tauschung, vermitteln falschli-
cherweise Gewiflheiten, die es aufzudecken und in Frage zu
stellen gilt; gerade Einrichtungen wie Schule, Kirche, Caritas,
Entwicklungshilfe und Missionierung leisten nicht das, was sie
vorgeben zu leisten, sondern erweisen sich, wie Ivan Illich
zeigt, als besonders raffinierte Instrumente der Ausbeutung
mit all ihren deprimierenden Auswirkungen auf die einstmals
eigenstandige Kultur der jeweiligen Lander.

Ein Buch, von dem es im Stiddeutschen Rundfunk u.a. hief$:
» .. eine sehr niitzliche Publikation, die Klarheit schafft, wo
bisher manches auch gutgemeinte Buch nur vernebelt hat . . .«

Ivan Illich, geboren 1926 in Wien, begann sein Studium der
Naturwissenschaften und der Philosophie in Florenz. Das
Studium der Theologie an der Gregoriana in Rom schloff sich
daran an. 1961 griindete er in New York das ,,Center of In-
tercultural Formation®, aus dem sich das ,,Centro intercultural
de documentacion“ (CIDOC) in Cuernavaca (Mexico) ent-
wickelte. Nach langen Auseinandersetzungen mit dem Vatikan
gab Illich 1969 alle priesterlichen Funktionen auf.

Ivan Illich lehrt an verschiedenen Universititen, so u.a. an
der University of Pennsylvania (USA), an der Gesamthoch-
schule in Kassel, sowie an den Universititen von Bremen und
Marburg. Er ist Autor zahlreicher Veréffentlichungen und
zihlt zu den bedeutendsten Zivilisationskritikern unserer Zeit.



Die Schule als heilige Kuh

Nur wenn wir das Schulwesen als das zentrale mythenbildende
Ritual der Industriegesellschaft begreifen, konnen wir erkliren,
warum ein so tiefes Bediirfnis danach bestebt, warum ein kom-
plexer Mythos es umgibt und anf welche unlosliche Weise die
Schulbildung mit dem Selbstverstindnis des zeitgendssischen
Menschen verkniipft ist. Eine Promotionsrede in der Staatsuni-
versitit von Puerto Rico gab mir die Gelegenbeit, dieses Ver-
haltnis zu untersuchen.

Die Schule als Institution befindet sich gegenwirtig in einer
Krise, die vielleicht das Ende des ,Schulzeitalters® in der west-
lichen Welt bringen wird. Ich spreche vom ,Schulzeitalter® in
demselben Sinne, wie wir von der ,Feudalepoche* oder dem
»christlichen Zeitalter” sprechen. Das ,Schulzeitalter* hat vor
etwa zwethundert Jahren begonnen. Allmihlich entstand die
Vorstellung, dafl Schulbildung erforderlich sei, damit man zu
einem niitzlichen Mitglied der Gesellschaft werde. Es ist die
Aufgabe Threr Generation, diesen Mythos zu begraben.

Sie befinden sich in einer paradoxen Situation. Am Ende und
als Ergebnis Thres Studiums sind Sie in der Lage, zu erkennen,
daf} die Bildung, welche Ihre Kinder verdienen und verlangen
werden, cine Revolutionierung des Schulsystems erfordern,
dessen Produkte Sie selber sind. Der Promotionsritus, den wir
heute feterlich zelebrieren, bestitigt dic Vorrechte, welche die
Gesellschaft von Puerto Rico mittels eines kostspieligen Sy-
stems subventionierter 6ffentlicher Schulen den Séhnen und
Tochtern ihrer privilegiertesten Biirger verleiht. Sie sind Teil
der privilegiertesten zehn Prozent Threr Generation, Teil jener
winzigen Gruppe, die ein Universititsstudium abgeschlossen
hat. Thnen ist das Fiinfzehnfache an Bildungsinvestitionen
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zugute gekommen wie einem durchschnittlichen Angehérigen
der irmsten zechn Prozent der Bevolkerung, die vor Abschluf§
der fiinften Klasse in der Schule versagt haben.

Das Diplom, das Sie heute erhalten, bescheinigt die Legiti-
mitit Threr Fihigkeiten. Denen, die sich selber gebildet haben
und sich ihre Fihigkeiten auf einem in Puerto Rico amtlich
nicht anerkannten Wege verschafft haben, steht dieses Diplom
nicht zur Verfiigung. Die Lehrpline der Universitit von Puer-
to Rico sind alle von der Middle States Association of Colleges
and Secondary Schools ordnungsgemiaf beglaubigt worden.

Der akademische Grad, den lhnen die Universitit heute
verleiht, bedeutet, dafl Ihre Eltern Sie wihrend der letzten
sechzehn Jahre verpflichtet haben, sich freiwillig oder unfrei-
willig der Zucht dieses komplizierten Schulrituals zu unter-
ziehen. Neun Monate im Jahr sind Sie an fiinf Tagen in der
Woche in dem geheiligten Bereich der Schule anwesend gewe-
sen und haben diese Anwesenheit gewohnlich ohne Unterbre-
chung Jahr fiir Jahr fortgesetzt. Staatsbeamte und Arbeitneh-
mer in der Industrie glauben mit gutem Grund, daf} Sie die
Ordnung nicht untergraben werden, der Sie sich so gewissen-
haft unterworfen haben, wihrend Sie Ihre Initiationsriten ab-
solvierten.

Ein grofler Teil Ihrer Jugend wurde unter der Obhut der
Schule verbracht. Man erwartet, daff Sie sich jetzt an die Arbeit
begeben, um kiinftigen Generationen die Ihnen verlichenen
Vorrechte zu erhalten.

PuertoRicoistin der westlichen Hemisphire das einzige Ge-
meinwesen, das 30 Prozent seines Staatshaushaltes fiir Bildung
verwendet. Es ist eines von sechs Lindern der Welt, die sechs
bis siecben Prozent ihres Nationaleinkommens fiir Bildung aus-
geben. In Puerto Rico kosten die Schulen mehr und beschif-
tigen mehr Menschen als irgendein anderer Bereich des of-
fentlichen Lebens. An keiner anderen gesellschaftlichen
Titigkeit ist ein so grofler Teil der Gesamtbevolkerung von
Puerto Rico beteiligt.

Sehr viele Menschen erleben diese Veranstaltung am Fern-
schschirm mit. Soviel Feierlichkeit wird thnen einerseits ihr
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Gefiihl bestitigen, dafl sie bildungsmiflig unterlegen sind, und
wird andererseits ihre — weitgehend zur Aussichtslosigkeit ver-
urteilten — Hoffnungen bestirken, daff sie eines Tages selber
ein Hochschuldiplom erhalten kénnten.

Puerto Rico ist geschult. Ich sage lieber nicht gebildet, son-
dern geschult. Die Puertoricaner kénnen sich ein Leben ohne
Beziehung zur Schule nicht mehr vorstellen. Das Verlangen
nach Bildung ist heute dem Zwang zur Schulung gewichen.
Puerto Rico hat eine neue Religion angenommen. Thre Lehre
besagt, dafl Bildung ein Produkt der Schule sei, ein Produkt,
das sich in Zahlen darstellen lafit. Da gibt es Zahlen, die ange-
ben, wie viele Jahre ein Schiiler unter der Obhut von Lehrern
verbracht hat, wihrend andere Zahlen den Anteil seiner richti-
gen Antworten in einer Priifung wicdergeben. Mit dem Emp-
fang eines Diploms erhilt das Bildungsprodukt Marktwert. So
garantiert der Schulbesuch als solcher Aufnahme in den Kreis
disziplinierter Verbraucher in der Technokratie — wie in friihe-
ren Zeiten der Kirchenbesuch die Zugehorigkeit zur Gemein-
schaft der Heiligen garanticrte. Vom Gouverneur bis zum
jibaro akzeptiert Puerto Rico heute die Ideologie seiner Leh-
rer, wie es einstmals die Theologie seiner Priester akzeptiert
hat. Die Schule wird heute mit Bildung identifiziert, wie einst
die Kirche mit Religion.

Das heutige Beglaubigungsverfahren erinnert an die konigli-
che Patronage, die einstmals der Kirche zuteil wurde. Die
staatlichen Subventionen fir das Bildungswesen heute entspre-
chen den koniglichen Schenkungen an die Kirche gestern. So
rasch ist die Macht des Diploms in Puerto Rico gewachsen,
dafl dic Armen ihr Elend auf den Mangel ebendessen zuriick-
fihren, was Thnen, den heute Diplomierten, die Teilhabe an
Macht und Privilegien der Gesellschaft gewihrleistet.

Eine Untersuchung zeigt, dafl in Puerto Rico doppelt so
viele Highschool-Absolventen an der Universitit studieren
wollen wie in den Vereinigten Staaten. Dagegen ist die Wahr-
scheinlichkeit, ein Hochschuldiplom zu erlangen, fiir den
Puertoricaner viel geringer als in den USA. Diese zunehmende
Diskrepanz zwischen Wiinschen und Moglichkeiten kann nur
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zu einer tiefen Frustrierung der Bewohner dieser Insel fith-
ren.

Je spiter ein puertoricanisches Kind in der Schule versagt,
um so schmerzlicher empfindet es sein Versagen. Entgegen ei-
ner verbreiteten Auffassung hat die verstirkte Bedeutung der
Schulbildung die Klassengegensitze in Puerto Rico heute ver-
schirft und hat auch das Gefiihl der Unterlegenheit verstirkt,
das die Puertoricaner gegeniiber den Vereinigten Staaten emp-
finden.

Ihrer Generation fallt die Aufgabe zu, fiir Puerto Rico einen
Bildungsweg zu entwickeln, der sich von dem heutigen radikal
unterscheidet und von dem Beispiel anderer Gesellschaft unab-
hangig ist. Ihre Sache ist es zu fragen, ob sich Puerto Rico wir-
klich unwiderruflich in ein passives Produkt des Lehrberufes
verwandeln will. Sie miissen entscheiden, ob Sie Ihren Kindern
eine Schule zumuten wollen, die sich durch nordamerikanische
Anerkennung Ansehenverschaffen, sich durch die Qualifikation
von Arbeitskriften rechtfertigen und ihre Funktion darin sehen
will, daf} sie es den Kindern des Biirgertums gestattet, es der
Familie Jonesin Westchester County, New York, gleichzutun.

Die eigentliche heilige Kuh in Puerto Rico ist die Schule.
Die Verfechter von Commonwealth, Eigenstaatlichkeit und
Unabhingigkeit finden alle die Schule ganz selbstverstandlich.
Tatsachlich kann keine dieser Alternativen ein Puerto Rico
befreien, das weiterhin in erster Linie auf die Schulbildung ver-
traut. Will diese Generation also die wahre Befreiung Puerto
Ricos, so mufl sie Bildungsalternativen erfinden, die dem
»Schulzeitalter ein Ende machen. Das wird eine schwierige
Aufgabe werden. Die Schulbildung hat sich cinen ansehnlichen
Mythos geschaffen. Die Hochschulprofessoren in ihren Tala-
ren, die wir heute erlebt haben, erinnern an die Prozession von
Klerikern und kleinen Engeln am Fronleichnamstag. Der heili-
gen katholischen und apostolischen Kirche erwichst in der be-
glaubigten, pflichtmifigen, unberiihrbaren und allgemeinen
Schule ein Rivale. Die Alma Mater ersetzt die Mutter Kirche.
Die Macht der Schule, den Slumbewohner zu retten, gleicht
der Macht der Kirche, den mohammedanischen Mohren vor
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der Holle zu retten. (Gebenna bedeutet im Herbriischen so-
wohl Slum als auch Holle.) Der Unterschied zwischen Kirche
und Schule besteht vor allem darin, dafl die Schulriten heute
viel strenger und driickender geworden sind, als es die Riten
der Kirche in den schlimmsten Tagen der spanischen Inquisi-
tion gewesen sind. Die Schule ist zur Staatskirche des sikulari-
sierten Zeitalters geworden. Die heutige Schule geht zuriick
auf den Drang nach allgemeiner Schulbildung, der vor zwei-
hundert Jahren als ein Versuch begann, jedermann in den In-
dustriestaat einzugliedern. Im industriellen Mutterland war die
Schule die integrierende Institution. In den Kolonien trichterte
die Schule den herrschenden Klassen die Wertvorstellungen
der imperialen Macht ein und vertiefte in den Massen das Min-
derwertigkeitsgefithl gegeniiber der von den Schulen gebilde-
ten Elite. Weder die Nation noch die Industrie des vorkyber-
netischen Zeitalters kann man sich ohne die allgemeine Taufe
durch Schulbesuch vorstellen. Der Schulversager von heute
entspricht dem riickfallig gewordenen Marranen im Spanien
des 11. Jahrhunderts.

Wir stehen, wie ich hoffe, am Ende der Ara des Industrie-
zeitalters. Wir werden jedenfalls nicht mehr lange leben, wenn
wir nicht die Anachronismen nationale Souverinitit, indu-
strielle Autarkie und kulturellen Narziimus besecitigen - die
von den Schulen zu einem Resteeintopf verriihrt werden. Nur
in ihrem geheiligten Bezirk konnte den jungen Puertoricanern
solche alte Suppe serviert werden.

Ich hoffe, dafl Thre Enkel auf einer Insel leben werden, wo
die Mehrheit dem Schulbesuch ebensowenig Bedeutung bei-
mifit wie heute dem Besuch der Messe. Noch ist dieser Tag
fern, doch hoffe ich, daf} Sie die Verantwortung dafiir, ihn her-
beizufiithren, iibernehmen, ohne zu fiirchten, daf Sie als Ket-
zer, Staatsfeinde oder undankbare Geschopfe verdammt wer-
den. Es mag Sie trosten, dafl dicjenigen, welche die gleiche
Verantwortung in sozialistischen Lindern iibernchmen, auf
hnliche Weise beschimpft werden.

In unserer puertoricanischen Gesellschaft gibt es viele Mei-
nungsverschiedenheiten. Die Natur wird durch die Industriali-
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sierung bedroht, das kulturelle Erbe wird durch Kommerziali-
sterung verfalscht, die Menschenwiirde wird durch Publizitit,
die Phantasiedurch die Gewalttitigkeit untergraben, welche die
Massenmedien kennzeichnet. Jedes dieser Dinge liefert Stoff
fur eine ausgedehnte 6ffentliche Debatte. Es gibt Leute, die
weniger Industrie, weniger Englisch und weniger Coca-Cola
wiinschen,und andere, die mehr davon haben wollen. Alle aber
sind sich einig, dafl Puerto Rico viel mehr Schulen benétigt.

Das soll nicht heifien, dafl man in Puerto Rico Bildungsfra-
gen nicht diskutiert. Ganz im Gegenteil. Es diirfte schwierig
sein, eine Gesellschaft zu finden, deren fithrende Politiker und
Industrielle sich so viel mit Bildung beschiftigen. Sie alle wol-
len mehr Bildung, bezogen auf den Sektor, den sie reprisen-
tieren. Diese Kontroversen dienen jedoch lediglich dazu, die
offentliche Meinung in der Schulideologie zu bestirken, die
Bildung auf eine Verbindung von Klassenzimmern, Lehrpli-
nen, Subventionen, Prifungen und Noten reduziert.

Ich nehme an, dafl das, was wir heute Schule nennen, gegen
Ende des Jahrhunderts ein historisches Relikt sein wird, das
aus der Zeit der Eisenbahn und des Privatautos stammt und
zusammen mit thnen abgeschafft worden sein wird. Es wird
sich gewifl bald erweisen, daf§ die Schule mit Bildung etwa
ebensoviel zu tun hat wie der Medizinmann mit der 6ffentli-
chen Gesundheitspflege.

Die Trennung der Bildung vom Schulwesen ist meiner Mei-
nung nach bereits im Gange und wird von drei Kriften gefor-
dert: von der Dritten Welt, von den Gettos und von den Uni-
versititen. In den Nationen der Dritten Welt benachteiligt das
Schulwesen die Mehrheit und disqualifiziert die Autodidakten.
Viele Angehorige des ,schwarzen“ Gettos sehen in den Schu-
len ,Weilmacher”. Die protestierenden Studenten erkliren
uns, dafl die Schule sie langweile und zwischen ihnen und der
Wirklichkeit stehe. Das sind zweifellos Zerrbilder, aber die
Mythologie des Schulwesens erschwert es uns, die dahinterlie-
gende Wirklichkeit wahrzunehmen.

Die Kritik der heutigen Studenten an ihren Lehrern ist so
grundlegend wie einst die Kritik threr Grofviter am Klerus.
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Die Trennung der Bildung vom Schulwesen hat ihr Vorbild in
der Entmythologisierung der Kirche. Heute kimpfen wir im
Namen der Bildung gegen einen Lehrberuf, der unfreiwillig zu
einem Okonomischen Interesse geworden ist, wie in fritherer
Zeit die Reformatoren gegen einen Klerus kimpften, der —
hiufig unfreiwillig — Teil der alten Machtelite geworden war.
Die Teilhabe an einem ,,Produktionssystem®, gleichgiiltig wel-
cher Art, hat von jeher die prophetische Rolle der Kirche
ebenso bedroht, wie sie jetzt die Bildungsfunktion der Schule
bedroht.

Der Schulprotest hat tiefere Ursachen als das, was seine An-
fithrer vorschiitzen. Das ist zwar hiufig politisch, wird aber als
Forderung nach verschiedenen Reformen des Systems vorge-
tragen. Solche Forderungen hitten jedoch niemals breite Un-
terstiitzung gefunden, wenn die Schiiler nicht den Glauben
und die Achtung vor der Institution, die sie grofigezogen hat,
verloren hitten. Schiilerstreiks sind Ausdruck einer tiefen Ein-
sicht, die unter der jungen Generation weit verbreitet ist: die
Einsicht, daff das Schulwesen die Bildung entwiirdigt hat, daf§
die Schule bildungs- und gesellschaftsfeindlich geworden ist,
wie zu andern Zeiten die Kirche antichristlich wurde oder Is-
rac] dem Gotzendienst verfiel. Ich glaube, daff sich diese Ein-
sicht auf eine kurze Formel bringen lifit.

Der Protest einiger Studenten heute entspricht dem ,, Abfall*
jener charismatischen Fiihrer, ohne die die Kirche niemals re-
formiert worden wire. Thre Prophezeihungen fithrten zum
Mirtyrertum, ihre theologischen Einsichten zur ihrer Verfol-
gung als Ketzer, ihr frommes Handeln hat sie oftmals auf den
Scheiterhaufen gebracht. Immer wird der Prophet des Um-
sturzes, der Theologe mangelnder Ehrfurcht angeklagt, und
der Heilige wird als Irrer abgeschrieben.

Die Lebenskraft der Kirche ist immer davon abhingig gewe-
sen, dafl ihre Bischofe ein Ohr fiir die Vorstellungen jener
Glaubigen besaflen, die in der Starrheit der Riten ein Hindernis
fiir ihren Glauben sahen. Da die Kirchen unfihig sind, einen
Dialog zwischen herrschenden Klerikern und Andersdenken-
den zu fihren, sind sie museumsreif geworden, und ebendies
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konnte sehr leicht dem heutigen Schulwesen widerfahren. Es
fallt der Universitat leichter, das Andersdenken aus voriiberge-
henden Ursachen zu erkliren, als dieses Andersdenken auf
eine tiefgehende Entfremdung der Schiiler von der Schule zu-
riickzufthren. Es fallt den Studentenfiihrern auch leichter, mit
politischen Schlagwortern zu operieren als einen grundlegen-
den Angriff gegen heilige Kithe zu fithren. Die Universitit, die
die Herausforderung ihrer andersdenkenden Studenten an-
nimmt und ihnen dabei hilft, die Sorgen, die sie deshalb hegen,
weil sie das Schulwesen ablehnen, auf verniinftige und ver-
stindliche Weise zu formulieren, gibt sich der Licherlichkeit
preis wegen ihrer angeblichen Leichtgliubigkeit. Der Studen-
tenfiithrer, der bei seinen Kameraden das Bewuftsein einer tie-
fen Abneigung gegen ihre Schule (nicht gegen die Bildung sel-
ber) zuférdern versucht, stellt fest, daff er ein Mafl von Besorg-
nis weckt,dem sich nur wenige seiner Anhinger stellen mogen.

Die Universitit mufl zu unterscheiden lernen: zwischen un-
fruchtbarer Kritik an Schulbehdrden und dem Aufruf, die
Schule fiir die Bildungszwecke umzugestalten, fiir die sie ge-
schaffen wurde; zwischen destruktiver Wut und der Forderung
nach radikal neuen Bildungsformen, wie sie sich ein von der
Schultradition geprigter Verstand kaum vorzustellen vermag;
zwischen Zynismus, der neue Vorteile fiir die ohnehin Privi-
legierten anstrebt, und sokratischem Sarkasmus, der an dem
Bildungswert anerkannter Formen der Unterweisung zweifelt,
in die die Institution den Grofiteil ihrer Mittel investiert. Es ist
mit andern Worten notwendig, zwischen entfremdetem Pobel
und wohliiberlegtem Protest zu unterscheiden, der sich auf die
Ablechnung der Schule als Symbol des status guo griindet.

In keiner anderen Gegend Lateinamerikas haben die Auf-
wendungen fir Bildung, das Verlangen nach Bildung und
Information iiber Bildung so rasch zugenommen wie in Puerto
Rico. Es gibt daher auch keinen andern Ort, an dem An-
gehorige Threr Generation so leicht die Suche nach einem
neuen Stil des 6ffentlichen Bildungswesens aufnehmen kénn-
ten, wie hier in Puerto Rico. An Ihnen liegt es, uns zu-
rickzuholen, indem Sie erkennen, dafl die Generationen vor
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Ihnen bei dem Versuch, gesellschaftliche Gleichheit auf dem
Weg iiber die allgemeine Schulpflicht zu erreichen, in die Irre
gegangen sind.

In Puerto Rico scheiden drei von zehn Schiilern aus der
Schule aus, ehe sie die sechste Klasse beendet haben. Das heifit,
dafl aus Familien mit unterdurchnittlichem Einkommen nur
jedes zweite Kind die Grundschule beendet. Daher huldigt die
Hilfte aller Eltern in Puerto Rico einer betriiblichen Illusion,
wenn sie glauben, daf ihre Kinder mehr als eine verschwin-
dend geringe Chance haben, auf die Universitit zu gelangen.

Die offentlichen Mittel fir Bildungszwecke flieflen unmit-
telbar den Schulen zu, ohne dafl die Schiiler darauf Einflufl
haben. Die politische Rechtfertigung dieses Verfahrens lautet,
dafl damit jeder gleichermaflen Zugang zum Klassenzimmer
erhalte. Die hohen Kosten dieser Art von Bildung, die von
grofitenteils auflerhalb Puerto Ricos ausgebildeten Pidagogen
- diktiert wird, straft jedoch die Vorstellung von gleichen Zu-
gang offentlich Liigen. Offentliche Schulen mégen allen Leh-
rern zugute kommen, doch von den Schiilern kommen sie
hauptsichlich den wenigen zugute, die bis zu den obersten
Stufen des Systems vordringen. Gerade weil wir darauf behar-
ren, die ,freie Schule® direkt zu finanzieren, bewirken wir, daff
die knappen Mittel auf Wohltaten fiir die Kinder der wenigen
konzentriert werden.

Ich glaube, daf} jeder Puertoricaner das Recht auf einen glei-
chen Anteil am Bildungsbudget hat. Das ist etwas ganz anderes
und viel Konkreteres als das blofle Versprechen eines Platzes
in der Schule. Ich glaube beispielsweise, daff ein Dreizehnjih-
riger, der nur vier Jahre zur Schule gegangen ist, auf die restli-
chen Bildungsmittel mehr Anspruch hat als Schiiler des glei-
chen Alters, die schon acht Schuljahre hinter sich haben. Und
je »benachteiligter” ein Mitbiirger ist, um so mehr benétigt er
eine Garantie seines Anspruchs.

Beschlosse man in Puerto Rico, diesem Anspruch zu geni-
gen, dann mifite man die freie Schule sofort aufgeben. Der auf
jede Person entfallende jahrliche Betrag wiirde bei den jetzigen
Kosten offenbar nicht fiir ein ganzes Schuljahr ausreichen. Die
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Unzulinglichkeit wire natiirlich noch viel drastischer, wenn
das gesamte Bildungsbudget fiir alle Stufen auf die Bevélke-
rung zwischen sechs und fiinfundzwanzig Jahren aufgeteilt
wiirde — also auf die Zeit vom Kindergarten bis zum Abschlufl
des Hochschulstudiums, zu dem angeblich alle Puertoricaner
freien Zugang haben.

Diese Tatsachen stellen uns vor eine dreifache Wahl. Wir
kénnen um den Preis der Gerechtigkeit und eines guten Ge-
wissens das System so lassen, wie es ist; wir konnen die vor-
handenen Mittel ausschliefilich dafiir verwenden, um Kindern,
deren Eltern ein unterdurchschnittliches Einkommen haben,
freien Schulbesuch zu ermoglichen; oder wir benutzen die
verfiigbaren offentlichen Mittel, um allen das Maff an Bildung
zu bieten, das ein gleicher Anteil an diesen Mitteln jedem ge-
wihrleisten kann. Die Wohlhabenderen kénnten natiirlich zu
diesem Betrag etwas zuschieffen und ihren Kindern weiterhin
das fragwurdige Privileg verschaffen, an dem Verfahren teilzu-
nehmen, das Sie heute abschlieflen. Die Armen wiirden ihren
Anteil gewif§ dazu benutzen, sich auf wirksamere und billigere
Weise Bildung zuzulegen.

Vor der gleichen Wahl stehen natiirlich erst recht andere
lateinamerikanische Lander, in denen fiir jedes Kind haufig
jahrlich nicht mehr als 20 Dollar zur Verfiigung stiinden, wenn
die 20 Prozent des Steueraufkommens, die jetzt fir Bildungs-
zwecke bereitstehen, auf alle Kinder verteilt wiirden, die nach
dem derzeitigen Gesetz schulpflichtig sind. Dieser Betrag
wiirde niemals fiir ein ganzes Jahr herkémmlicher Schulbil-
dung ausreichen. Er wiirde jedoch gentigen, um einer grofien
Zahl von Kindern und Erwachsenen Jahr fiir Jahr einen Monat
intensiver Bildung zu ermoglichen. Er wiirde auch geniigen,
um die Verteilung von pidagogischen Spielen zu finanzieren,
die zur Beherrschung von Zahlen, Buchstaben und logischen
Symbolen fiithren, und um wiederkehrende Abschnitte einer
intensiven Lehrlingsausbildung zu unterstiitzen. In Nordost-
brasilien hat Paulo Freire (der dann zum Verlassen des Landes
gezwungen wurde) uns gezeigt, dafl er mit dem einmaligen
Aufwand dieses Betrages 25 Prozent einer analphabetischen
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Bevélkerung so weiterzubilden vermochte, dafl sie das Not-
wendigste lesen konnten. Das aber war, wie er betonte, nur
moglich, wenn sein Leseprogramm sich auf Schlisselworter
konzentrieren konnte, die innerhalb eines Gemeinwesens poli-
tisch umstritten waren.

Meine Vorschlige mogen viele Leute kranken. Aber wir ha-
ben von den groflen Positivisten und Liberalen den Grundsatz
ibernommen, 6ffentliche Mittel fiir dic Verwaltung von Schu-
len zu verwenden, die von hauptberuflichen Erziehern geleitet
werden; genau wie einstmals der Zehnte an die Kirche gegeben
wurde, damit er dort von Priestern verwaltet wurde. lhnen
bleibt es tiberlassen, den Kampf gegen die freie Staatsschule im
Namen echter Chancengleichheit im Bildungswesen zu fiihren.
Ich bewundere diejenigen von Ihnen, die mutig genug sind,
diesen Kampf aufzunehmen.

Die Jugend will Bildungseinrichtungen, die thr Bildung ver-
schaffen. Sie will und braucht nicht bemuttert, bestitigt oder
indoktriniert zu werden. Es ist offenbar schwierig, Bildung
von einer Schule zu erlangen, die sich weigert zu bilden, sofern
nicht die Schiiler sich gleichzeitig mit fiirsorglicher Aufsicht,
unfruchtbarem Wettbewerb und Indoktrination abfinden. Es
ist offenbar schwierig, einen Lehrer zu finanzieren, der gleich-
zeitig als Vormund, Schiedsrichter, Berater und Lehrplanma-
nager gilt. Es ist unwirtschaftlich, diese Funktionen in einer
Institution zusammenzufassen. Die Verschmelzung eben die-
ser vier oftmals antithetischen Funktionen macht die in Schu-
len erworbene Bildung so kostspielig. Sie ist auch die Ursache
unseres stindigen Mangels an Mitteln fur die Bildung. An Ih-
nen liegt es, Institutionen zu schaffen, die jedermann Bildung
im Rahmen der 6ffentlichen Mittel bieten konnen.

Erst wenn Puerto Rico psychologisch iiber die Schule hin-
ausgewachsen ist, wird es imstande sein, Bildung fiir jeder-
mann zu finanzieren, und erst dann wird man wirklich lei-
stungsfahige, nichtschulische Formen der Bildung gelten las-
sen. Einstweilen wird man diese neuen Bildungsformen be-
helfsweise als Ausgleich fiir das Versagen der Schulen entwer-
fen miissen. Um neue Bildungsformen zu schaffen, werden wir
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Alternativen zur Schule nachweisen miissen, die Schiilern,
Lehrern und Steuerzahlern eine bessere Moglichkeit anbieten.
Es gibt keinen einleuchtenden Grund, warum man die Bil-
dung, welche die Schulen zu liefern jetzt unterlassen, nicht
erfolgreicher im Rahmen der Familie, der Berufsarbeit oder ge-
meinniitziger Betitigung oder auch in Bibliotheken neuen Stils
und andern Institutionen erwerben sollte, die Gelegenheit zum
Lernen bieten konnten. Aber die institutionelle Gestalt, welche
das Bildungswesen in der Gesellschaft von morgen erhalten
wird, ist noch nicht deutlich zu erkennen. Ebensowenig
konnte einer der groffien Reformatoren im voraus den Stil der
Institutionen bestimmen, der sich aus seinen Reformen
ergeben wiirde. Die Beftirchtung, daff auch neue Institutionen
wieder unvollkommen sein konnten, rechtfertigt nicht, daff wir
uns willig in die derzeit vorhandenen fiigen.

Dieser Aufruf, sich ein Puerto Rico ohne Schulen vorzustel-
len, muf} fiir viele von Ihnen tberraschend kommen. Aber
wahre Bildung macht uns ja gerade fiir Uberraschungen bereit.
Die Zielsetzung des offentlichen Bildungswesens sollte nicht
weniger grundlegend sein als die Zielsetzung der Kirche, ob-
wohl diese deutlicher zutage liegt. Das Hauptziel des 6ffentli-
chen Bildungswesens sollte darin bestehen, eine Lage zu schaf-
fen, in der die Gesellschaft jeden einzelnen verpflichtet, sich
seiner selbst und sciner Armut bewuflt zu werden. Bildung be-
deutet die Ausbildung eines unabhingigen Lebensgefiihls und
cine Beziiglichkeit, die Hand in Hand damit geht, daf} die im
Zusammenleben der aufbewahrten Erinnerungen zuganglich
und nutzbar gemacht werden. Die Bildungsinstitution liefert
dafiir den Mittelpunkt. Das setzt einen Ort in der Gesellschaft
voraus, an dem jeder von uns durch Uberraschung aufgeweckt
wird; eine Stitte der Begegnung, an der andere mich mit ihrer
Freiheit iberraschen und mir die eigene Freiheit bewufit
machen. Soll die Universitit sich ihrer Traditionen wiirdig
erweisen, so mufl sie selber eine Institution sein, deren Ziele als
Ausiibung von Freiheit verstanden werden und deren Autono-
mie sich griindet auf das Vertrauen, welches die Offentlichkeit
in den Gebrauch dieser Freiheit setzt.
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Meine Freunde, es ist Thre Aufgabe, sich und uns mit dem
Bildungswesen zu iiberraschen, das Sie mit Erfolg fiir IThre
Kinder erfinden. Unsere Hoffnung auf Erlsung liegt darin,
dafl wir von dem andern iiberrascht werden. Mégen wir ler-
nen, immer neue Uberraschungen zu erleben. Ich habe mich
schon vor langer Zeit entschlossen, bis zum letzten Akt meines
Lebens, also im Tode selber noch auf Uberraschungen zu hof-
fen.



Schulen helfen nicht

Um jedem Biirger der Vereinigten Staaten eine Schulbildung
zu vermitteln, wie sie heute nur das woblhabende Drittel der
Bevolkerung geniefit, miifiten die jibrlichen Ausgaben um
40 Milliarden Dollar gegeniiber den augenblicklichen Kosten
von etwa 37 Milliarden Dollar erhoht werden.

Die Summe iibersteigt die derzeitigen Riistungsausgaben fiir
den Krieg in Vietnam. Anscheinend sind die USA zu arm, um
eine allseits gerechte Bildung in diesem Umfang zu bieten. Und
doch ist es politisch untunlich und geistig anstoflig, wenn man
das triigerische Ziel in Frage stellt, allen Biirgern gleiche Bil-
dungschancen dadurch gewdbren zu konnen, dafi man ihnen
die Moglichkeit verschafft, eine gleiche Zahl von Jahren in der
Schule zu verbringen.

Die Illusionen des einen erkennt man hiufig am besten im
Lichte der Selbsttinschungen eines andern. Meine Erérterung
der Nutzlosigkeit von Schulbildung in der Dritten Welt — 1968
als Aufsatz in einer Zeitschrift erschienen — mag dazu beitra-
gen, die allgemeine Nutzlosigkeit der Bildungseinrichtungen in
aller Welt darzulegen.

In den letzten zwanzig Jahren ist die Erorterung der Entwick-
lung in Lateinamerika stets von demographischen Uberlegun-
gen bestimmt gewesen. In dem Gebiet von Mexiko bis Chile
lebten 1950 etwa 200 Millionen Menschen; davon ernihrten
sich 120 Millionen unmittelbar oder mittelbar von einer primi-
tiven Landwirtschaft. Setzt man sowohl eine wirksame Bevol-
kerungskontrolle als auch die bestmoglichen Ergebnisse von
Programmen zur Intensivierung der Landwirtschaft voraus, so
werden 1985 vierzig Millionen Menschen den grofiten Teil der
Nahrungsmittel fiir eine Bevolkerung von insgesamt 360 Mil-
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lionen erzeugen. Die ubrigen 320 Millionen werden entweder
volkswirtschaftlich randstiandig sein oder miissen irgendwie in
das stidtische Leben und die Industrieproduktion eingeglie-
dert werden. Wihrend eben dieser zwanzig Jahre haben sich
die lateinamerikanischen Regierungen ebenso wie auslindische
Hilfsorganisationen immer mehr darauf verlassen, daf§ Mittel-,
Gewerbe- und Oberschulen imstande seien, die nichtlindliche
Mehrheit aus ihrem randstindigen Dasein in Hiittenstadten
und Subsistenzhofen heraus- und in Produktions-, Markt- und
Offentlichkeitsverhiltnisse hineinzufithren, wie sie der mo-
dernen Technik entsprechen. Man setzte voraus, dafl die Schul-
bildung schliefflich einen breiten Mittelstand mit hnlichen
Wertvorstellungen wie in den hochindustrialisierten Nationen
schaffen wiirde, obwohl das Wirtschaftsleben von dauerndem
Mangel geprigt blieb.

Es hiufen sich jetzt die Beweise dafiir, daf8 Schulbildung die
erwarteten Ergebnisse nicht liefert und auch nicht liefern kann.
Vor cinigen Jahren schlossen sich die Regierungen der ameri-
kanischen Staaten zu einer Allianz fiir den Fortschritt zusam-
men, die in der Praxis hauptsichlich den Fortschritt des Mit-
telstandes in den lateinischen Nationen geférdert hat. In den
meisten Lindern hat die Allianz sich um die Abl6sung einer
geschlossenen, feudalen, erblichen Elite durch eine andere
bemiiht, die angeblich ,mcritokratisch ist und den wenigen
offensteht, die eine abgeschlossene Schulbildung zustandebrin-
gen. Hand in Hand damit ist das dienende stidtische Proleta-
riat um das Vielfache gewachsen wie die besitzlosen lindlichen
Massen und hat diese an Bedeutung iibertroffen. Die Kluft
zwischen der randstindigen Mehrheit und der Minderheit mit
Schulbildung wird immer breiter. Die eine alte Feudalgesell-
schaft hat zwei getrennte und ungleiche Klassen hervorge-
bracht.

Diese Entwicklung hat dazu gefiihrt, daff die Bildungsfor-
schung sich vornehmlich damit beschiftigt hat, den Lernpro-
zef} in den Schulen zu verbessern und die Schulen selber den
besonderen Verhiltnissen anzupassen, wie sie in unterentwik-
kelten Gesellschaften vorherrschend sind. Logisch wire es
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allerdings, nicht bei dem Versuch, die Schulen zu verbessern,
stchenzubleiben, sondern vielmehr die Voraussetzungen in
Frage zu stellen, auf denen das Schulsystem als solches berubht.
Wir diirfen nicht die Moglichkeit ausschlieffen, daff die neu
entstehenden Nationen nicht geschult werden konnen, daff
Schulen keine brauchbare Antwort auf ihr Bediirfnis nach
einer umfassenden Bildung sind. Vielleicht bedarf es solcher
Erkenntnisse, um den Weg auf eine Zukunftsbithne freizuma-
chen, von der Schulen, wie wir sie heute kennen, verschwinden
wirden.

Der soziale Abstand zwischen den wachsenden Massen in
den Stidten und der neuen Elite ist eine neue Erscheinung,
ganz anders als die bisher in Lateinamerika iblichen Formen
der Benachteiligung. Diese ncue Benachteiligung ist keine
voriibergehende Erscheinung, die durch Schulbildung tber-
wunden werden kann. Ich behaupte vielmehr, dafl einer der
Griinde firr die entstehende Frustration der Mehrheit die fort-
schreitende Durchsetzung des ,,liberalen Mythos* ist — die An-
nahme, daff Schulbildung die Integrierung in die Gesellschaft
gewahrleiste.

Die Solidaritat aller Biirger, die sich auf ihre gemeinsame
Schulbildung griindet, ist unverauflerlicher Bestandteil des
modernen westlichen Selbstverstindnisses. Es ist der Koloni-
sierung nicht gelungen, diesen Mythos glcichermaflen in alle
Lander zu verpflanzen, doch ist Schulbildung tiberall die Vor-
bedingung der Zugehorigkeit zur Mittelschicht der Manager
geworden. Die politische Geschichte Lateinamerikas seit der
Erlangung seiner Unabhingigkeit hat die Massen dieses Kon-
tinents besonders empfinglich fiir die Uberzeugung gemachr,
daf alle Biirger das Recht und daher auch eine gewisse Mog-
lichkeit besitzen, durch die Schultiir Eingang in ihre Gesell-
schaft zu erlangen.

Mehr als anderswo hat der Lehrer als Missionar des Schul-
evangeliums Anhinger ganz unten im Volke gefunden. Noch
vor wenigen Jahren waren viele von uns gliicklich, als endlich
das lateinamerikanische Schulwesen zum bevorzugten Ziel in-
ternationaler Investitionen erwihlt wurde. Tatsichlich sind
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offentliche Haushalte und private Geldgeber in den letzten
Jahren gedringt worden, groflere Aufwendungen fiir Bildungs-
zwecke zu machen. Blickt man genauer hin, so zeigt sich je-
doch, daf} dieses Schulsystem eine schmale Briicke iiber eine
breiter werdende gesellschaftliche Kluft gebaut hat. Als einzig
legitimer Weg zur Mittelschicht versperrt das Schulsystem alle
unkonventionellen Uberginge und schiebt dem Leistungs-
schwachen die Schuld an seiner Randstindigkeit zu.

Amerikaner konnen diese Feststellung nur schwer begreifen.
In den Vereinigten Staaten hat sich die aus dem 19. Jahrhun-
dert stammende Uberzeugung erhalten, daf kostenlose Schul-
bildung allen Biirgern wirtschaftliche Gleichheit und effektive
Teilhabe an der Gesellschaft gewihrleistet. Es ist zwar kei-
neswegs sicher, dafl die Schulbildung diesen Erwartungen je-
mals entsprochen hat, doch haben die Schulen vor etwa hun-
dert Jahren bei diesem Prozef sicherlich eine bedeutendere
Rolle gespielt als heute.

Um die Mitte des 19. Jahrhunderts war ein junger Mann
nach sechs Jahren Schule hiufig seinem Bof§ an Bildung iiberle-
gen. In einer Gesellschaft, die weithin von ungeschulten Er-
folgsmenschen beherrscht wurde, war das kleine rote Schul-
haus in der Tat ein Weg zu gesellschaftlicher Gleichheit. Ein
paar Jahre gemeinsamer Schulzeit glich die Extreme meistens
aus. Wer ohne Schulbildung zu Geld und Macht kam, muf3te
denen, die lesen und schreiben lernten, ohne reich zu werden,
eine gewisse Gleichheit zugestehen. Computer, Fernsehen und
Flugzeuge haben das geindert. Im heutigen Lateinamerika
werden inmitten der modernen Technik dreimal soviel Zeit
und zwanzigmal soviel Geld, wie damals fiir Mittelschulen
ausgegeben wurden, nicht das gleiche gesellschaftliche Ergeb-
nis erzielen. Wer in der sechsten Klasse versagt, kann nicht ein-
mal Arbeit als Billetknipser oder Eisenbahnarbeiter finden.

Das heutige Lateinamerika braucht Schulsysteme so wenig
wie Eisenbahngeleise. Beide haben, die Kontinente umspan-
nend, dazu gedient, die heute reichen und etablierten Nationen
beschleunigt in das Industriezeitalter hineinzufithren. Beide
sind, geht man heute vorsichtig damit um, harmlose Erbstiicke
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des viktorianischen Zeitalters. Beide sind aber belanglos fiir
Linder, die aus einer primitiven Landwirtschaft unmittelbar in
das Diisenzeitalter eintreten. Lateinamerika kann es sich nicht
leisten, inmitten moderner technischer Entwicklungsprozesse
iiberholte gesellschaftliche Einrichtungen beizubehalten.

Unter Schule verstehe ich natiirlich nicht jede Form von or-
ganisierter Bildung. Ich benutze hier die Begriffe Schule und
Schulbildung, um eine Form der Betreuung von Kindern und
eine rite de passage zu bezeichnen, die fiir uns selbstverstind-
lich sind. Wir vergessen, daf§ diese Institution und die zugehd-
rige Ideologie erst mit dem Heranwachsen des Industriestaates
aufgetaucht sind. Heute erfordert eine vollstindige Schulbil-
dung, dafl alle Betroffenen pflichtmiflig das ganze Jahr iiber
tiglich mehrere Stunden lang in kleinen Gruppen in der Klasse
anwesend sind. Dazu werden alle Staatsbiirger zehn bis acht-
zehn Jahre lang gezwungen. Die Schule teilt das Leben in zwei
Abschnitte, deren Liange sich immer mehr angleicht. Nicht
zuletzt bedeutet das Schulwesen die aufsichtsmiflige Fiirsorge
fiir Personen, die anderswo als unerwiinscht nur deshalb gel-
ten, weil man eben Schulen fir sie gebaut hat. Die Schule soll
die tiberschiissige Bevolkerung von den Straflen, aus den Fa-
milien oder vom Arbeitsmarkt abziehen. Lehrer erhalten die
Befugnis, neue Mafistibe zu erfinden, nach denen weitere Be-
volkerungsgruppen an eine Schule verwicsen werden kénnen.
Diese Freiheitsbeschrinkung gesunder, produktiver und po-
tentiell unabhingiger Menschen erreichen die Schulen mit ei-
nem so geringen finanziellen Aufwand, dafl nur Arbeitslager
damit konkurrieren konnten.

Zum Schulwesen gehort auch ein gleichsam als Ritual aner-
kanntes Bescheinigungsverfahren fiir alle Angehérigen einer
»verschulten Gesellschaft. Schulen wihlen diejenigen aus, de-
nen der Erfolg sicher ist, und schicken sie mit einem Etikett
auf den Weg, das sie als tauglich ausweist. Wird erst einmal die
allgemeine Schulbildung als Giitesiegel fiir jene akzeptiert, die
gesellschaftlich privilegiert sind, so bemifit sich ihre Tauglich-
keit viel eher danach, wieviel Zeit und Geld in ihrer Jugend fiir
ihre Schulbildung aufgewendet worden ist, als nach den Fihig-
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keiten, die sie unabhingig von einem ,anerkannten* Lehrplan
erworben haben.

Ein erster wichtiger Schritt zu einer radikalen Bildungsre-
form in Lateinamerika wird getan sein, wenn das Bildungssy-
stem der USA als das anerkannt wird, was es ist: eine in jiinge-
rer Zeit entstandene, phantasievolle soziale Erfindung, die seit
dem Zweiten Weltkrieg vervollkommnet worden ist und ihre
geschichtlichen Wurzeln in der amerikanischen Vorstellung
von der ,Grenze“ hat. Die Schopfung des allumfassenden
Schulwesens, das mit Industrie, Staat und Militir verkniipft ist,
stellt eine nicht weniger originelle Erfindung dar als das zunft-
gebundene Lehrlingswesen des Mittelalters oder die von den
spanischen Missionaren geschaffene doctrina de los indios in
Mexiko und die reduccion in Paraguay oder als das /ycée und
les grandes écoles in Frankreich. Jedes dieser Systeme wurde
von der Gesellschaft geschaffen, um einer Errungenschaft Sta-
bilitit zu verleihen; jedes ist stark von einem Ritual durch-
drungen, dem sich die Gesellschaft gebeugt hat; und jedes ist
zu einer allumfassenden Weltanschauung, Religion oder Ideo-
logie ausgestaltet worden. DieVereinigtenStaaten sind nicht die
erste Nation, die bereit war, einen hohen Preis dafiir zu zahlen,
dafl Missionare ihr Bildungssystem in alle Ecken der Welt ex-
portieren. Die Kolonisierung Lateinamerikas durch den Ka-
techismus war jedenfalls ein bemerkenswerter Prizedenzfall.

Es ist heute schwierig, die Schule als System in Frage zu
stellen, weil wir so daran gewohnt sind. Unsere industriellen
Kategorien sind dazu angetan, Ergebnisse als die Produkte
spezialisierter Institutionen und Instrumente anzusehen. Ar-
meen liefern ihren Lindern Verteidigung. Kirchen sorgen fiir
die Erlosung im Jenseits. Alfred Binet, der franzosische Psy-
chologe, hat die Intelligenz als das definiert, was seine Tests
testen. Warum soll man dann nicht Bildung als Erzeugnis von
Schulen verstehen? Lifit man dieses Etikett erst einmal gelten,
so macht Bildung ohne Schulen den Eindruck, als wire sie et-
was Unechtes, Illegitimes und in jedem Falle Unbeglaubigtes.

Seit einigen Generationen griindet sich Bildung auf massive
Schulung, wie sich die Sicherheit auf massive Vergeltung und -
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zumindest in den Vereinigten Staaten — das Verkehrswesen auf
das Familienauto griinden. Weil die USA sich eher industriali-
siert haben, sind sie reich genug, um sich Schulen, das Strategi-
sche Luftkommando und das Auto zu leisten, was immer das
kosten mag. Die meisten Nationen der Erde sind nicht so
reich; sie benehmen sich jedoch so, als ob sie es wiren. Das
Beispiel von Nationen, die es ,geschafft haben®, veranlafit die
Brasilianer dazu, das Familienauto zum Ideal zu erheben - al-
lerdings nur fir wenige. Es zwingt die Peruaner, Geld auf
Mirage-Bomber zu verschwenden - nur als Schau. Und es
treibt jede Regierung in Lateinamerika, bis zu zwei Fiinfteln
thres Budgets fiir Schulen auszugeben, ohne daf} jemand Ein-
spruch erhebt.

Verharren wir einen Augenblick bei dieser Analogie zwi-
schen dem Schulwesen und dem auf dem Familienauto beru-
henden Verkehrswesen. Ein Auto zu besitzen, wird jetzt in
Lateinamerika rasch zu einem Ideal — mindestens fiir diejeni-
gen, die bei der Formulierung nationaler Ziele mitzureden
haben. In den letzten zwanzig Jahren sind Straflen, Parkmog-
lichkeiten und der Service fiir Privatwagen enorm verbessert
worden. Die Verbesserungen kommen ganz tiberwiegend de-
nen zugute, die ein Auto besitzen — also einem winzigen Pro-
zentsatz. Die fiir Verkehrszwecke bereitgestellten Haushalts-
mittel verhindern also ein bestmogliches Verkehrswesen fiir
die grofle Mehrheit, und die gewaltigen Kapitalinvestitionen
auf diesem Gebiet sorgen dafiir, daf} diese Benachteiligung von
Dauer sein wird. In manchen Lindern wenden sich jetzt aufge-
weckte Minderheiten dagegen, dafl das Familienauto in Ent-
wicklungslandern als Grundelement des Verkehrswesens gilt.
Sich gegen eine radikale Einschrinkung der Vermehrung von
Schulen zu wenden, kime jedoch tiberall in Lateinamerika dem
politischen Selbstmord gleich. Oppositionsparteien stellen zwar
gelegentlich die Notwendigkeit von Superstraflen oder von
Waffen in Frage, die lediglich bei Paraden eingesetzt werden.
Aber welcher verniinftige Mensch wiirde bezweifeln, daf} es
notig sei, jedem Kind die Chance zum Besuch eines Gymna-
siums zu geben?
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Die Fihigkeit armer Nationen, Bildung zu schaffen, wire je-
doch bereits erschopft, ehe sie diesen Zustand einer allgemei-
nen Schulbildung erreichen konnen. Selbst eine Schulzeit von
zehn oder zwolf Jahren bleibt in unserm Jahrhundert 85 Pro-
zent aller Menschen verschlossen, soweit sie nicht auf den win-
zigen Inseln leben, auf denen Kapital angehiauft wird. Nirgends
in Lateinamerika gelingt es mehr als 27 Prozent irgendeiner
Altersgruppe, iiber die sechste Klasse hinauszukommen, und
nicht mehr als ein Prozent absolviert eine Universitit. Gleich-
wohl wendet kein Staat weniger als 18 Prozent seines Haus-
halts fiir Schulen auf, und viele geben dafiir mehr als 30 Pro-
zent aus. Die allgemeine Schulbildung, wie man sie heutzu-
tage in Industriegesellschaften versteht, tiberfordert offensicht-
lich die vorhandenen Mittel. Was die Schulbildung eines Biir-
gers der USA zwischen seinem zwolften und vierundzwan-
zigsten Lebensjahr jahrlich kostet, entspricht etwa dem, was
- die meisten Lateinamerikaner in zwei oder drei Jahren ver-
dienen.

Schulen werden fiir die Entwicklungsnationen unerreichbar
bleiben. Weder eine radikale Bevolkerungskontrolle noch ein
Hochstmafl an Umstellungen in den Staatshaushalten noch bei-
spiellose auslandische Hilfsprogramme wiirden etwas an dem
jetzigen Zustand andern: dafl ein Schulsystem, welches zwolf
Schuljahre fir alle vorsieht, sich nicht verwirklichen lifit.
Wenn die Gesamtbevolkerung so jung ist wie im tropischen
Amerika, kann eine Bevolkerungskontrolle erst nach lingerer
Zeit wirksam werden. Der Anteil der internationalen Mittel,
der in Schulen investiert wird, kann nicht tber ein gewisses
Niveau angehoben werden, und dieses Budget kann auch nicht
ber vorhersehbare Maximalbetrage hinauswachsen. Schlieflich
miiflte auslindische Hilfe auf 30 Prozent des Staatshaushaltes
jedes Empfingerlandes anwachsen, um eine ausreichende
Schulbildung bereitzustellen; damit ist nicht zu rechnen.

Zudem wachsen allenthalben die Pro-Kopf-Kosten der
Schulbildung, je mehr die Schulen auch schwierig zu unterwei-
sende Schiiler aufnehmen, je linger die Schiiler bleiben und je
besser die Qualitat der Schulbildung wird. Diese steigenden
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Kosten gleichen die neuen Investitionen grofienteils aus. Schu-
len werden ndmlich im Dutzend nicht billiger.

Angesichts aller dieser Faktoren miissen ErhShungen der
Schulbudgets gewohnlich mit Argumenten verteidigt werden,
die auf Versiumnisse schlieflen lassen. Tatsichlich kann man
jedoch nicht an den Schulen rithren, weil sie fiir den status quo
lebenswichtig sind. Fiir die Bildung in einer entfremdeten Ge-
sellschaft bewirken die Schulen eine Milderung des subversi-
ven Potentials; bleibt nimlich die Bildung auf Schulen be-
schrinkt, so werden zu ihren hoheren Stufen nur diejenigen
zugelassen, die man auf den unteren Stufen zur Fligsamkeit er-
zogen hat. In kapitalarmen Gesellschaften, die nicht reich ge-
nug sind, um sich eine unbegrenzte Schulbildung leisten zu
konnen, wird die Mehrheit nicht nur zu Figsamkeit, sondern
zu Untertdnigkeit erzogen.

Da die lateinamerikanischen Verfassungen mit einem Blick
auf die USA geschrieben wurden, stellte das Ideal einer umfas-
senden Schulbildung eine schopterische Utopie dar. Das war
eine Vorbedingung fiir die Entstehung der lateinamerikani-
schen Bourgeoisie im 19. Jahrhundert. Ohne die Fiktion, daff
jeder Staatsbiirger das Recht auf Schulbesuch hat, hitte sich
das liberale Biirgertum niemals entwickeln kénnen; das hitten
auch die mittelstindischen Massen im heutigen Europa, in den
Vereinigten Staaten und Ruflland so wenig gekonnt wie die
mittlere Elite der Manager in thren kulturellen Kolonien Siid-
amerikas. Diesclbe Schule aber, die im vorigen Jahrhundert die
Uberwindung des Feudalismus bewirkt hat, ist jetzt zu einem
tyrannischen Gotzen geworden, der diejenigen beschiitze, die
bereits geschult sind. Schulen graduieren und degradieren
daher auch. Sie erreichen, dafl der Degradierte seine eigene
Unterwerfung hinnimmt. Gesellschaftlicher Rang richtet sich
nach der Stufe der Schulbildung, die man erreicht hat. Uberall
in Lateinamerika bedcutet mehr Geld fir Schulen mchr Pri-
vilegien fiir wenige auf Kosten der meisten, und diese Begiin-
stigung einer Elite wird als politisches Ideal hingestellt. Dieses
Ideal wird in Gesetze gefaflt, die verkiinden, was offensichtlich
unméglich ist: gleiche Schulchancen fiir alle.
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Die Zahl zufriedener Schiiler, die alljahrlich mit einem Ab-
schluf} die Schule verlassen, ist viel kleiner als die Zahl der fru-
strierten Schulversager, die durch ihr Scheitern zu Verwen-
dung als randstindige Arbeitskraft gerade zurechtkommen.
Die dadurch entstehende steile Bildungspyramide liefert die
Grundlage fiir die Abstufung der gesellschaftlichen Rangfolge.
Die Staatsbiirger werden in ithren Rang ,hineingeschult®. Das
Ergebnis sind politisch annehmbare Formen einer Diskrimi-
nierung, welche die relativ wenigen, die ans Ziel gelangen,
begiinstigt.

Der Umzug vom Land in die Stadt bedeutet in Lateiname-
rika hiufig immer noch den Umzug aus einer Welt, wo der
Status als ererbt gilt, in eine Welt, wo er als Ergebnis der
Schulbildung angesehen wird. Die Schulen lassen es zu, daff ein
Vorsprung als Leistung ausgelegt wird. Sie lassen Vorrechte
nicht nur als Gleichheit, sondern auch als Grofimut erscheinen.
Falls jemand in frithen Jahren in der Schule versagt hat und in-
folgedessen mit seinem Status unzufrieden ist, kann er immer
noch an eine Abend- oder Handelsschule verwiesen werden.
Macht er sich solche anerkannten Hilfsmittel nicht zunutze, so
kann man seinen Ausschlufl von Privilegien als eigenes Ver-
schulden erkliren. So mildern die Schulen die Frustrationen,
die sie selber hervorrufen.

Das Schulsystem erreicht auch selber, dafl es tiberall gebilligt
wird. Wenn man nur kurz zur Schule gegangen ist, ist man
nicht unbedingt gebildeter, als wenn man sie gar nicht besucht
hat, zumal in einem Lande, wo alljihrlich ein paar mehr Men-
schen soviel Schulbildung erlangen koénnen, wie sie wollen,
wihrend die meisten Menschen niemals die sechste Klasse be-
enden. Anscheinend sind aber lingst keine sechs Jahre nétig,
um dem Kind die Ideologie einzutrichtern, die jeweils seiner
Schulstufe entspricht. Das Kind lernt nur, dafl diejenigen, wel-
che mehr Schulbildung als es selber haben, einen hoheren Rang
und unbestrittene Autoritit besitzen.

Jede Erorterung radikaler Alternativen zu einer schulzen-
trierten Bildung stort unsere Vorstellung von Gesellschaft.
Sowenig Schulen auch zur Bildung einer Mehrheit beitragen,
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so sehr sie auch den Zugang zur Elite beschranken mogen, so
grof8ziigig sie ihre bildungsfremden Vorteile iiber die Angeho-
rigen dieser Elite ausschiitten — Schulen erhdhen jedenfalls das
Volkseinkommen. Sie befahigen ihre Absolventen zu vermehr-
ter wirtschaftlicher Leistung. In einer Volkswirtschaft, die sich
von einer niedrigeren Stufe zur amerikanischen Form der In-
dustrialisierung hinentwickelt, ist ein Schulabsolvent unerhort
viel produktiver als ein Schulversager. Schulen sind fester Be-
standteil einer Gesellschaft, in der eine Minderheit im Begriff
ist, so produktiv zu werden, daf} die Mehrheit zu braven Ver-
brauchern geschult werden mufl. Auch unter den giinstigsten
Bedingungen trigt die Schulbildung also dazu bei, die Gesell-
schaft in zwei Gruppen aufzuteilen: die einen sind so produk-
tiv, dafl der zu erwartende jahrliche Zuwachs ihres persénli-
chen Einkommens weit itber dem nationalen Durchschnitt
liegt, wahrend das Einkommen der tiberwaltigenden Mehrheit
zwar auch wichst, aber offensichtlich viel langsamer. Diese
Wachstumsraten bewirken natiirlich, daf} sich die beiden
Gruppen immer weiter voneinander entfernen.

Radikale Neuerungen im institutionalisierten Bildungswe-
sen bewirken radikale politische Verinderungen des Men-
schen, der sich als ein schulbediirftiges Wesen versteht. Das
wird oft vergessen, wenn weitreichende Schulreformen vor-
geschlagen werden und an dem Gesellschaftsgefiige scheitern,
das wir billigen. So wird z.B. die gewerbliche Schule als All-
heilmittel fir die Schulbildung der Massen empfohlen. Es ist
jedoch zweifelhaft, ob die Absolventen gewerblicher Schulen
in einer sich stindig wandelnden, immer weiter automatisier-
ten Volkswirtschaft iiberhaupt Arbeit finden wiirden. Aufler-
dem liegen die Betriebskosten einer gewerblichen Schule heu-
tiger Art um das Mehrfache héher als die Kosten einer norma-
len Schule der gleichen Stufe. Ferner nehmen gewerbliche
Schulen gewohnlich Absolventen der sechsten Klasse auf, die,
wie wir gesehen haben, bereits die Ausnahme sind. Gewerbli-
che Schulen geben vor, zu bilden, indem sie in einem Schulge-
baude das triigerische Abbild einer Fabrik errichten.

Anstelle der gewerblichen Schule sollten wir an eine sub-
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venuonierte Umgestaltung industrieller Anlagen denken. Es
sollte moglich sein, Fabriken zu verpflichten, dafl sic in der ar-
beitsfreien Zeit als Ausbildungsstitten dienen; Manager miifi-
ten einen Teil threr Zeit fiir Planung und Beaufsichtigung die-
ser Ausbildung verwenden, und der Produktionsprozef§ muflte
so umgestaltet werden, dafl er Bildungswert bekommt. Wiir-
den die derzeitigen Aufwendungen fir Schulen teilweise dazu
bestimmt, vorhandene Einrichtungen fir Bildungszwecke zu
nutzen,dann konnten die Ergebnisse schlieflich — fiir die Wirt-
schaft wie fur die Bildung — unvergleichlich grofler sein. Wiir-
de ferner solche subventionierte Lehrzeit allen, die sich darum
bewerben, ohne Riicksicht auf ihr Alter angeboten und nicht
nur denen, die spater in diesem Unternehmen beschiftigt wer-
den sollen, dann wiirde die Industrie allmihlich eine wichtige
Rolle ibernehmen, welche heute die Schule spielt. Wir wiirden
uns langsam von der Vorstellung freimachen, daf die Quali-
fikationder Arbeitskrifte der Anstellung, dafl Schulbildung der
produktiven Arbeit vorausgehen miisse. Es gibt keinen Grund,
aus dem wir die mittelalterliche Tradition fortsetzen sollten,
derzufolge die Menschen fiir das ,,weltliche Leben“ dadurch
vorbereitet wurden, daff man sie in einem sakralen Bezirk
einsperrte, mochte das nun Kloster, Synagoge oder Schule sein.

Ein zweites hiufig erortertes Heilmittel gegen das Versagen
der Schulen ist die Erwachsenenbildung. Paolo Freire hat in
Brasilien gezeigt, dafl Erwachsene, die man an politischen Pro-
blemen ihres Gemeinwesens interessieren kann, in einem
sechswochigen Abendkurs lesen und schreiben lernen kénnen.
Natirlich muf} sich solche Unterweisung im Lesen und Schrei-
ben um die mit Emotionen geladenen Schlusselworter aus dem
politischen Wortschatz der Erwachsenen aufbauen. Begreif-
licherweise hat dieser Umstand Freires Programm in Schwie-
rigkeiten gebracht. Man hat auch gesagt, daf§ die Dollarkosten
fiir zehn Einzelmonate Erwachsenenbildung etwa denen fiir
ein Jahr Kinderschule entsprechen, aber viel mehr ausrichten,
als die Schule im giinstigsten Falle vermag.

Leider versteht man unter ,Erwachsenenbildung” heute
hauptsichlich eine Einrichtung, die dem ,,Unterprivilegierten®

37



ein Palliativum fiir die mangelnde Schulbildung liefern soll. Es
miifite gerade umgekehrt sein, wenn wir jegliche Bildung als
Eintibung des Erwachsenseins verstinden. Wir sollten erwi-
gen, die pflichtmaflige Schulzeit radikal auf zwei Monate jihr-
lich zu verkiirzen — dann aber diese Art von formeller Bildung
tber die ersten zwanzig oder dreiffig Jahre im Leben des Men-
schen zu erstrecken.

Wihrend verschiedene Formen von praktischer Lehrzeit in
den Fabriken sowie programmierte Unterweisung in Mathe-
matik und Fremdsprachen einen groflen Teil dessen ausma-
chen konnten, was wir bisher ,Unterricht“ genannt haben,
sollten zwei Monate institutionalisierter Schulbildung im Jahr
mehr als ausreichend sein fiir das, was die Griechen unter scho-
lé verstanden — Mufle, um Erkenntnisse zu gewinnen. Es ist
nicht erstaunlich, daff wir es nahezu unmoglich finden, uns
umfassende soziale Verinderungen vorzustellen, welche die
Bildungsfunktionen der Schule in neuer Form auf Institutio-
nen verteilen wiirden, die wir uns heute noch nicht ausmalen
konnen. Ebenso schwierig finden wir es, konkrete Moglichkei-
ten nachzuweisen, wie die bildungsfremden Funktionen eines
dahinschwindenden Schulsystems neu verteilt werden sollen.
Wir wissen nichts mit denen anzufangen, die wir jetzt als
»Kinder“ oder ,Schuler” bezeichnen und in die Schule stecken.

Es ist schwierig, die politischen Folgen so grundlegender
Verinderungen, wie sie hier vorgeschlagen werden, vorauszu-
sehen, ganz zu schweigen von den internationalen Konsequen-
zen. Wie soll eine in Schulen aufgewachsene Gesellschaft mit
einer andern koexistieren, die ,,die Schulnorm aufgegeben® hat
und deren Industrie, Handel, Werbung und Teilhabe am poli-
tischen Leben prinzipiell verschieden sind? Gebiete, die sich
auflerhalb der allgemeinen Schulnorm entwickeln, wiirden der
gemeinsamen Sprache und Kriterien fiir ein respektvolles Zu-
sammenleben mit den Geschulten ermangeln. Zwei solche
Welten, etwa China und die USA, mifiten sich vielleicht fast
hermetisch gegeneinander abriegeln.

Der schulgebildete Geist entsetzt sich voreilig tiber die Bil-
dungsmittel, die diesen andern Welten verfiigbar sind. Fiir thn
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1st es ein schwieriger Gedanke, Maos Partei als eine Bildung
enrichtung ,,anzuerkennen®, die sich als leistungsfihiger o

weisen konnte als die besten Schulen — mindestens wenn e
darum geht, staatsbiirgerliches Bewufitsein zu vermitteln. In
Lateinamerika ist der Guerillakrieg ebenfalls ein Bildungsmit

tel, das viel haufiger miflbraucht oder miflverstanden als anye

wendet wird. So sah z.B. Ché Guevara darin offenbar dic
letzte Moglichkeit, ein Volk tiber die Illegitimitit scines poli

tischen Systems zu unterrichten. Zumal in schularmen 1in

dern, wo das Transistorradio bis ins letzte Dorf vorgedrungen
ist, diirfen wir nie die Bildungsfunktion grofier charismatischer
Regimekritiker unterschitzen, wie es Dom Helder Camara
Brasilien oder Camilo Torres in Kolumbien sind. Castro be

zeichnete seine frithen charismatischen Dauerreden als ,,1.chy

sitzungen®.

Der schulgebildete Geist begreift diese Vorginge au
schlieflich als politische Indoktrination, und ihre Bildungsals
sicht entzieht sich seinem Verstindnis. Weil Bildung duich
Schulen legitimiert wird, besteht die Neigung, alle nichtschnli
sche Bildung als Zufall, wenn nicht gar als Vergehen anzuse
hen. Dennoch ist es iiberraschend, wie schwer es dem selinl
gebildeten Geist fillt zu erkennen, wie unerbittlich Schulen
ithre vermeintliche Notwendigkeit und damit zugleich die
angcbliche Unvermeidbarkeit des Systems eintrichtern, das «ic
unterstiitzen. Die Schulen lehren das Kind, das politische Sy
stem zu akzeptieren, das sein Lehrer reprasentiert, obwoll
behauptet wird, der Unterricht sei unpolitisch.

Letzten Endes wird der Kult der Schulbildung cbenso /u
Gewalttatigkeit fithren, wie es die Etablierung jeder Religion
noch getan hat. Wenn man zulaflt, daf sich das Evangclium
von der allgemeinen Schulbildung in Lateinamerika ausbreiter,
dann mufl die Fahigkeit der Militars, Aufsdssigkeit zu wmer
driicken, noch grofier werden. Nur Gewalt wird schliclich die
Aufsissigkeit in Schach halten, die aus den frustricrien 1
wartungen erwichst, welche die Werbung fiir den Schulmy
thos hervorruft. Die Beibehaltung des jetzigen Schulsysten.
konnte sich als ein wichtiger Schritt auf dem Wegce zu cinem

V9



lateinamerikanischen Faschismus erweisen. Nur der von der
Vergotzung eines Systems hervorgerufene Fanatismus kann
schliefflich mit der massiven Diskriminierung fertigwerden, die
sich einstellen muf}, wenn eine nach Kapital hungernde Gesell-
schaft nochmals zwanzig Jahre lang nach Schulnoten eingeteilt
wird.

Es ist an der Zeit zu erkennen, welche Last die Schulen
eigentlich fur die Entwicklungsnationen bedeuten, damit wir
Verinderungen der Gesellschaftsstruktur ins Auge fassen kon-
nen, die heute Schulen notwendig macht. Ich empfehle fiir
Lateinamerika nicht eine umwilzende Utopie wie die chinesi-
schen Kommunen. Wohl aber mochte ich, daff wir unsere
Phantasie um Entwiirfe bemiihen, die eine kithne Neuvertei-
lung der Bildungsfunktionen zwischen Industrie, Politik, kur-
zen ,Schulfreizeiten” und intensiver Vorbereitung der Eltern
auf eine Vorschulerziehung ermoglichen wiirden. Die Schul-
kosten mufl man nicht nur nach wirtschaftlichen, sozialen und
bildungsmafigen, sondern auch nach politischen Kategorien
berechnen. In einer Mangelwirtschaft, in die jetzt die Automa-
tion eindringt, betonen und regulieren Schulen nur das Ne-
beneinander zweier Gesellschaften, deren eine die Kolonie der
andern 1st.

Begreift man erst einmal, daf§ die Kosten des Schulwesens
nicht geringer sind als die Kosten des Chaos, so stehen wir
vielleicht am Rande eines mutig kostspieligen Kompromisses.
Wenn man heute in Lateinamerika den Mythos anzweifelt, daf}
das Heil der Gesellschaft im Schulwesen beschlossen liege, so
ist das immer noch ebenso gefihrlich, wie wenn man vor drei-
hundert Jahren das Gottesgnadentum der katholischen Konige
angezweifelt hatte.



